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Pourquoi cette formation?
• Une priorité nationale via les nouveaux 

programmes des cycles 2 et 3

• Un constat dans les classes d'une mise 
en œuvre complexe des situations de 
compréhension



Les enjeux de cette formation
• Améliorer les performances des élèves en 

compréhension de textes lus ou entendus aux cycles 
2 et 3.

• Faire jouer les personnages des récits pour favoriser 
la représentation mentale des élèves plus fragiles.

• Mettre en scène des textes pour mieux les 
appréhender et se les approprier en instaurant le 
débat entre les élèves.

• Concevoir et produire des résumés à l'oral et à l'écrit.



Nos objectifs de formation
• Encourager des pratiques innovantes en maîtrise de 

la langue en s'appuyant sur la réalisation d'actions 
et sur leur évaluation au service de l'interprétation.

• Enseigner la compréhension de manière explicite.
• Faciliter l'entrée dans l'écrit au travers de la 

théâtralisation.
• Aider les enseignants à travailler la représentation 

mentale des situations par la tenue de rôles ainsi 
que par l'étude des anaphores et des connecteurs.

• Évaluer les progressions par la production d'écrits 
de réinvestissement.



Dans les nouveaux programmes 
2016 – en cycle 2
• Les démarches et stratégies permettant la compréhension 

des textes sont enseignées explicitement.



Dans les nouveaux programmes 2016 – cycle 2



Dans les nouveaux programmes 2016 – cycle 2
En CP, la compréhension des textes est exercée comme 
en GS sur des textes lus par l’adulte qui sont différents 
des textes que les élèves apprennent par ailleurs à 
découvrir en autonomie et à comprendre.

En CE1-CE2, progressivement, l’essentiel du temps est 
accordé à l’apprentissage de la compréhension (travail 
guidé d’abord, puis guidé ou autonome selon les 
habiletés des élèves) dans des lectures à visée différente 
et sur des textes de genres variés.



Dans les nouveaux programmes 2016 – cycle 3

• Comprendre un texte littéraire et l'interpréter page 107

file:///D:/p?dagogie CPC/Programmes/Programmes 2015 C2 C3 C4/collegeprogramme-24-12-2015_517627.pdf


Résultats des évaluations 6ème





Bilan des évaluations CE2 - 6ème

•Portrait de l'élève lecteur en difficulté
étude ARGOS 





Les difficultés principales des élèves 
de 11-12 ans
selon le Repères n°35 de 2007
• Identifier les reprises anaphoriques

• Identifier les idées principales et éliminer les détails,  
faire une synthèse du texte sans recopier

• Identifier les intentions de l'auteur

• Mobiliser ses connaissances antérieures 
(encyclopédiques, culturelles....) et les relier au texte.

• Comprendre une argumentation





Qu'est-ce que comprendre  ?

Intervention de 
Roland Goigoux,

« Apprendre à lire »,
lors des controverses de 
Descartes, 2014

file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/Roland Goigoux - Apprendre ? lire - Partie 33.mp4




Expliciter les pensées des 
personnages

Extrait de « Lectorino, Lectorinette », Goigoux  Cèbe, Retz, 2013



Expliciter les pensées des 
personnages

Extrait de « Lectorino, Lectorinette », Goigoux  Cèbe, Retz, 2013



Expliciter les buts des personnages
• Le Roman de Renart
• L'analyse des récits

 Le Roman de Renart

 Le Chat Botté

• Le programme narratif des personnages

 Le programme narratif de Maître Chat

file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/Le Roman de Renart BULLES.pdf
file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/grille analyse roman de renart 2.pdf
file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/grille analyse Ma?tre Chat.pdf
file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/Projet Ma?tre Chat avec Prgrm narratif.pdf


Qu'est-ce que comprendre  ?

Intervention de 
Roland Goigoux,

« Apprendre à lire »,
lors des controverses de 
Descartes, 2014

file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/Roland Goigoux - Apprendre ? lire - Partie 33.mp4






Colloque sur le lire -écrire
• Synthèse de la conférence de Marie-France Bishop, 

l'IFE, 
septembre 2015



• Sur les 7h22 de Français / 1h15 en moyenne 
en compréhension
→ L'enseignement de la compréhension n'est 
pas une priorité pour les enseignants de CP.

• Ce temps augmente sensiblement au cours de 
l'année
→ Les enseignants pensent que plus on 
avance dans le déchiffrage, plus on peut 
s'autoriser à travailler la compréhension.

Combien de temps est alloué à la 
compréhension en classe ?



• tâches ORALES (minoritaires) 
▫ Anticiper le sens, émettre des hypothèses 

sur la couverture 
▫ Élaborer une représentation mentale de la 

situation (mais peu pratiqué par les 
enseignants)

• tâches ECRITES (majoritaires)
▫ Vérifier la compréhension par des questions  
Elles augmentent au fur et à mesure que les 
élèves deviennent autonomes en écriture.

Quelles sont les tâches proposées aux 
élèves pour travailler la compréhension ?







• Quels sont les personnages ?
• Quels sont leurs buts ?

• Privilégier « expliquer » au lieu de « raconter »
• Cibler des questions sur des nœuds de 

compréhension et pas seulement des 
informations littérales

Pistes pour enseigner la compréhension



• Conférence de Sylvie Cèbe « Lire et écrire » 
- IFE - septembre 2015 (à partir de 12 min 22)

Quelles sont les pratiques efficaces ?

file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/Compr?hension Lire et ?crire - Site de l'Institut Fran?ais de l'Education.webm


• Favoriser l'engagement actif des élèves dans la recherche de 
sens.

• Enseigner les stratégies de compréhension:
▫ Trier les informations importantes,
▫ Tricoter les idées entre elles pour se construire une 

représentation mentale cohérente,
▫ Se mettre à la place des personnages
▫ Remplir des blancs laissés par l'auteur
▫ Expliciter l'implicite 
▫ Vérifier que leur représentation est cohérente avec les 

nouvelles informations
• Faire du lexique et de la syntaxe un objectif prioritaire
• Enseigner les connaissances encyclopédiques et les savoirs de 

base
• Travailler sur des textes variés

Quelles sont les pratiques efficaces ?



• En début de CP, la priorité est donnée au code 
et non à l’enseignement de la compréhension.

• Forte pression des parents sur l'enseignement 
du code.

• Enseigner la compréhension est peu gratifiant 
car les effets sont difficiles à mesurer.

• Peu d'outils et de repères pour les enseignants.

Quelles sont les raisons des faibles 
résultats en compréhension ? 



• Les élèves comprennent mal ce qu'ils déchiffrent 
pourtant bien !

• Les difficultés de compréhension existent dès la GS 
mais masquées par les modalités d'évaluation en 
cycle 2, sur des textes courts, simples et des questions 
littérales

Les consensus scientifiques...

• Pas de rupture dans l'enseignement de la 
compréhension dans le cursus des élèves (vigilance en 
cycle 2).

• Dissocier les supports et les activités
 Lire aux élèves des textes résistants
 Les élèves décodent des textes courts et simples

Les préconisations



Mieux les élèves comprennent
 les textes entendus,

mieux les élèves comprendront
les textes lus.



Le petit loup qui se prenait pour un grand 
Conte Bulgare adapté par Albana Ivanovitch-Lair, 

Père Castor, Flammarion, 2007













Extrait de 
« Lectorino, 
Lectorinette », 
Goigoux  Cèbe, 
Retz, 2013





Extrait de « Lectorino, Lectorinette », Goigoux  Cèbe, Retz, 2013



• On peut privilégier la mise en action des élèves pour les aider à 
mieux comprendre et à se représenter mentalement la 
chronologie d'une action 

▫ « Guillaume a très soif, il boit après avoir rempli son 
verre. »

Et la théâtralisation ? 

Compréhension de la langue CP, Éditions La Cigale



• On peut privilégier la mise en action des élèves pour les aider à 
mieux comprendre et à se représenter mentalement les 
personnages

▫ Texte support « Les profs » 
extrait du manuel CLEO, CM1, éditions Retz

Et la théâtralisation ? 





• On peut privilégier la mise en action des élèves pour les aider à 
mieux comprendre et à se représenter mentalement les 
personnages

▫ Texte support « Les profs »
▫ Expérimentation dans une classe de CM1-CM2

 Réponse des élèves : de 4 à 10 personnages

Et la théâtralisation ? 

 Pour ce passage, 4 personnages différents sont identifiés 
par l'élève :
▫ Mlle Ledru, Moi, Mathilda, Mme Vidalin

▫ Mise en action des élèves

file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/les profs percy.wmv


• Quelques points de vigilance extraits du mémoire de Grégory Lepoutre
Et la théâtralisation ? 



Jouer pour expliciter les pensées des 
personnages



Jouer pour expliciter les pensées des 
personnages

Extrait de « Lectorino, Lectorinette », Goigoux  Cèbe, Retz, 2013



Jouer pour expliciter les pensées des 
personnages

Extrait de « Lectorino, Lectorinette », Goigoux  Cèbe, Retz, 2013



Jouer pour 
expliciter les 
pensées des 
personnages

Extrait de « Lectorino, 
Lectorinette », Goigoux  
Cèbe, Retz, 2013



D'autres pistes à expérimenter dans vos classes
• Pour CM1-CM2

un texte pour identifier  le personnage mystère

• Commenter
 des
 réponses
 d'élèves
« Pourquoi 
pensent-ils cela,
 sur quels indices
 s'appuient-ils ? »

file:///D:/p?dagogie CPC/Animations P?da/2015 2016/C2 C3/CARMaL_rendre_visible_travail_lecteur.pdf


Demi-Lune prépara ses affaires : un sac de provisions, une couverture 
et une lance. Aujourd'hui était un grand jour. Il devait tuer un aigle et 
ramener une plume pour faire preuve de son courage. Il monta sur son 
cheval et se mit en route.

1/ Pourquoi demi-lune prépare-t-il une lance ? 
Il prépare une lance pour essayer de tuer un aigle.

2/ Qui monte sur le cheval ? C'est demi-lune qui monte sur le cheval.

3/ Qui est Demi-Lune ? C'est un jeune Indien

4/ Quelles sont les affaires préparées par demi-Lune ? 
Il prépare un sac de provisions, une couverture et une lance.

5/ Que doit rapporter Demi-Lune ? Il doit rapporter une plume.

6/ Pourquoi Demi-lune doit-il tuer un aigle ? 
Il doit tuer un aigle pour faire preuve de son courage.

7/ A ton avis, quel âge pourrait avoir demi-Lune ?
Il pourrait s'agir d'un adolescent âgé de 12/15 ans.

• Apprendre à répondre à un questionnaire



Codage des questions pour aider  les élèves à mieux y répondre
À partir de la conférence de R. Goigoux, 

« Les difficultés de lecture: mieux les comprendre pour mieux intervenir »

La réponse est exactement dans le texte.

→ je dois recopier un morceau du texte.

Les mots du texte et de la question ne sont pas 
exactement les mêmes.

→ je dois reformuler un/des morceaux du texte.

La réponse est à découvrir 
à partir d'un (ou plusieurs) indice(s) du texte.

→ je dois raisonner à partir d'un (ou plusieurs) 
indice(s) du texte et de mes connaissances.

La réponse implique de raisonner à partir de 
ses connaissances.

→ je dois utiliser mes connaissances (livres, 
films...) que j'avais avant de lire le texte.



En conclusion ...
• Lire-comprendre ce n'est pas mémoriser des 

informations, raconter est différent de comprendre
• Lire-comprendre c'est traiter et relier des 

informations du texte
• Lire-comprendre c'est être capable de réviser en 

permanence ses hypothèses
• Lire-comprendre c'est utiliser ses connaissances 

lexicales et encyclopédiques pour mieux comprendre
• Lire-comprendre c'est chercher à comprendre tout le 

non-dit (but des personnages, les pensées des 
personnages, intention de l'auteur...) et ne pas 
attendre d'être questionné pour rendre compte du 
message



Sur le site de la circonscription
• Les références des supports présentés

• Les documents d'analyses de récits, les programmes 
narratifs....

• Les liens vers les conférences

• Les pictogrammes sur le questionnaire
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